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Slutligen vill vi tacka alla elever som visade stort engagemang under hela perioden.
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Abstrakt

Syftet med vart examensarbete var att undersdka om vi kunde se en forandring i elevernas
instéllning till skonlitteratur, ndr de fick arbeta med noveller pé ett varierande och
individualiserande sitt. Undersokningen tog plats i en klass 7 pa tvé olika skolor i ldnet under en
sju veckor lang praktikperiod.

Metoden byggde pa en enkdt som inneholl 6ppna fragor. Eleverna fick dven vid tva tillfdllen
skriva ner sina tankar och asikter om novelldsning i sina loggbdcker. Projektet avslutades med
ytterligare en enkit som skulle visa om eventuell fordandring hade skett.

Resultatet av undersokningen visade att det &r variationen kopplad till inldrningsstilen som &r
avgorande for att fi en &dndrad instdllning till skonlitteratur. Dessutom upptickte vi att nir
eleverna sjdlva fick bestimma novell, arbetssitt och framfor allt att géra detta 1 egen takt, ledde
det till att eleverna fick en positiv instillning till skonlitteratur.
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Bakgrund

Inledning

Sambhdllet fordndras 1 en allt snabbare takt och 1 vart informationssamhélle ar det av stor vikt att
kunna ldsa. Skolan ska ge alla elever den kunskapen oavsett bakgrund och tidigare erfarenheter
eftersom “undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov” (Lpo 94 s.6).
Lpo 94 papekar dven vikten av individualisering eftersom skolan ska vara en skola for alla elever
med olika forutséttningar. Vidare kan man lésa i Lpo 94 att: “’skolan har ett sérskilt ansvar for de
elever som av olika anledningar har svdrt att nd médlen for utbildningen. Dérfor kan
undervisningen aldrig utformas lika for alla” (s.6). Detta arbete har vi dérfor fokuserat pé att se
om det med ett varierat och individuellt arbetssétt i undervisningen, finns en mojlighet att se en
forandring i elevers attityd till 1dsning av skonlitteratur.

Genom den litteratur vi har tagit del av har vi forstétt att lararen kan na fram till de flesta elever
med en varierad och individualiserad undervisning. Det &r av stor betydelse att fa med alla elever
under skonlitteraturldsningen och det kan vara ett kridvande jobb men Wingard (1994)
sammanfattar det pa foljande sétt:

Vi vill naturligtvis sitta malet for ldsundervisningen hdgre &n bara till att konsumera TV:s
remsor. Men da méste boken ta upp kampen och forsoka erdvra nya generationer, alla de barn
som numera inte automatiskt skolas till bokslukare. Att anta den utmaningen ar en av de
viktigaste uppgifter skola och bibliotek kan ha, och for att nd dit krdvs bade tid, kunskaper
och samverkan. Men tdnk vad det kan betyda nér vi lyckas (s.9).

Sekelskiftets lasvanor

Litteraturen har sedan urminnes tider fungerat som nagot viktigt att samlas kring. Lasningen har
dven haft en framtrddande roll i det svenska samhillet under en lang tid och Amborn och
Hansson (1998) tar upp i sin bok, Ldsglddje i skolan, vikten av att manniskorna kunde lésa,
eftersom husforhoren forutsatte laskunnighet. Husforhoren var en viktig del av ménniskans liv
fram till mitten av 1800-talet, skriver Amborn och Hansson, och fortsitter med att det var kyrkan
som hade ett stort inflytande pa ldsningen, eftersom de icke ldskunniga under husférhoren inte
blev konfirmerade och det ledde i sin tur till att de inte fick gifta sig.

Vidare skriver Amborn och Hansson om folkskolan som startade 1842 och smaskolan som kom
1858 dé lasningen blev en viktig del dven i arbetarklassens vardag. Nu borjar en ldsebok spridas,
Ldsebok for folkskolan, syftet med den var att eleverna skulle lara sig “flit, dygd, skotsamhet,
horsamhet och nytta” (Amborn & Hansson, 1998, s.10).

Lisning fran 1900 talet och framat

11919 ars undervisningsplan kan man enligt Amborn och Hansson ldsa, att eleverna ska bekantas
med texter och litteratur som &r anpassad for eleven i fradga. Da skulle eleverna ldsa for att ldra sig
om naturen, hembygden och den svenska historien. 1955 kom en ny undervisningsplan dir
skonlitteraturens betydelse tas upp for forsta gdngen, men nu infors dven den fria ldsningen och
den har till syfte att 6ka elevernas ldslust.

Amborn och Hansson menar att skonlitteraturens betydelse togs pa allvar forst 1962, da Lgr-62
kom, och att eleverna skulle uppmuntras till att ldsa och fa tycke for god litteratur samt att



eleverna skulle ges tillfdlle att inse sprakets skonhet. Men allt detta tycks ha glomts bort i nésta
laroplan, Lgr 69. Flera undersokningar visade att skonlitteraturen hade fatt en mindre roll 4n vad
man hade trott och att elevernas instdllning till bocker ofta var negativ, skriver Amborn och
Hansson. De beskriver dven hur skonlitteraturens roll fick en &dndrad betydelse genom Lgr 80, nu
fick lasning av skonlitteratur en central roll och det talades om att den var ett kulturarv vird att
bevara. Vidare menar Amborn och Hansson att skonlitteraturen skulle dominera svensk-
undervisningen eftersom ldsning 4dr ett maste i vart aktiva samhille, och genom att ldsa
skonlitteratur utvecklar man fantasin och framfor allt lusten att léra.

Skonlitteraturens betydelse for den empatiska utvecklingen

Genom att eleverna ldser manga bocker menar Barbro och Bo Wingérd (Ldsstimulans i skolans
vardag, 1994) att eleverna fér tillfdlle att leva sig in 1 olika personligheter och hér har lararen en
betydande roll, ndmligen att ha boksamtal med eleverna for att ge forklaring pd vad som &r viktigt
och hur olika personer tinker och kdnner. Christer Stensmo som dr docent i pedagogik, papekar
aven det konstnérliga uttryckets betydelse for den empatiska utvecklingen:

Bildens betraktare och poemets ldsare kan empatiskt (inkdnnande) forstd de kdnslor och
upplevelser som konstndren och diktaren uttrycker i sitt verk: mottagaren trdder ut ur sin
egen tillvaro och trader in i konstnérens (Stensmo, 1994, s.49).

Det dr mojligt att inkludera 1dsning av skonlitteratur i ovanstdende citat, och relevansen av den
empatiska formégan betonas dven av Barbro och Bo Wingérd. De menar att det dr av stor vikt att
ha en formaga att kunna leva sig in i andra ménniskors livssituationer och att den formagan ar
oerhort virdefull att ha med sig ut i livet. Wingard betonar att detta kan leda till att eleverna far
en annan syn pa sina medménniskor.

Aven Amborn och Hansson tar upp i sin bok, Lésglidje i skolan, skonlitteraturens formaga att
utveckla ldsarens empatiska utveckling, men betonar vikten av att den rena lasglddjens betydelse
inte ska underskattas, &ven om denna inte ar latt att viacka. Vidare menar Amborn och Hansson
att det dr en konst att vicka elevernas intresse for en bok, men att det ocksa ar all moda véart néar
man ser hur man tidnder elevernas stjirnogon och de kastar sig over boken som man har
presenterat.

Elevernas minskade skonlitteraturintresse

Bengt Brodow, forfattare av Perspektiv pd Svenska, har patalat att svenska skolelever inte ldngre
hor till de framsta vad géller ldsforstdelse och litteraturforstielse. Brodow refererar till en
avhandling av Margareta Grogarn som visar att det fanns flera faktorer till den forsvagade
lasforstaelsen och litteraturforstaelsen. De viktigaste faktorerna var sociala problem i hemmiljon
och missforhdllanden i skolundervisningen. Missforhallandena i1 skolundervisningen bestod
huvudsakligen av att lararbyten genomfordes alltfor ofta. Detta skapade otrygghet bland eleverna,
samtidigt som klasserna var alltfor stora, vilket ledde till att eleverna inte fick den hjélp de
behovde. Nir eleverna inte fick den hjidlp de behdvde misslyckades de, vilket ledde in dem 1 en
ond cirkel: “Att nederlag foder nederlag visades ocksa tydligt. Eleverna hade kint sig
misslyckade i en miljo déar laskunnighet ger prestige och darfor dragit sig undan undervisningen
for att rddda sin sjdlvkansla” (Brodow, 1996a, s.63). Vidare menar Brodow att denna onda cirkel
inte gor eleverna i de senare skoldren till goda och insiktsfulla ldsare av skonlitteratur, utan
snarare leder till en vixande negativ instdllning till &mnet svenska. Brodow hivdar att ca 45



procent av pojkarna och lite drygt 20 procent av flickorna hade generellt sett en negativ
instéllning till svenskdmnet. Foljaktligen s& finns det behov av att fordndra de negativa
instéllningarna till skonlitteraturldsning i skolan, enligt Brodow.

Att gora eleverna medvetna om skonlitteraturlasningens betydelse

Brodow har dven tagit upp problemet kring hur man som lérare metodiskt gor eleverna medvetna
om vikten av att ldsa skonlitteratur. Han har som ménga larare kommit i kontakt med elever som
ifrdgasatt vardet av skonlitteraturldsning, och menar att man kan beméta dem genom att tala
klarsprak om virlden utanfor skolan, och de krav som kommer att stéllas pa eleverna:

... ska du kunna skdta ett jobb krdvs det nu for tiden inte bara att du ska vara bra pé att tala
och skriva. Du ska vara allménbildad och du ska kunna veta hur andra ménniskor funkar.
Allménbildning och kunskap om ménniskorna far du om du ser till att ldsa skonlitteratur av
olika slag. Det vet arbetsgivarna, och det dr darfor som dom har gett samhéllet i uppdrag att
utbilda en séddan arbetskraft (Brodow, 1996b, s.175).

Brodow sdger vidare att &ven om ldraren kan forklara vad ett misslyckat skolarbete kan leda till,
kan det vara mer lampligt och rikt pa substans att dela ut en lista over kriterier om vad ldsning av
skonlitteratur kan ge for fordelar. Nagra av de viktigaste kriterierna som Brodow presenterar &r
att las-, skriv- och hoglésningsféormagan forbéttras, ordforradet vaxer, samt att lasning tranar upp
fantasin och uppfinningsrikedomen. Samtidigt som alla dessa kriterier finns, sa pdpekar Brodow
att lararen inte nodvéndigtvis far det litt att gora goda ldsare av sina elever, men att lararens roll
som stimulerande faktor inte kan underskattas:

... den stimulans som ldraren ger &r inte betydelselds. Man kan i bade ord och handling visa
hur mycket litteraturldsning har att ge for den personliga utvecklingen och framhalla att en
saddan utveckling till mognad ar oerhort betydelsefull bade for det framtida yrket och for
andra insatser 1 samhillet och den egna familjen (Brodow, 1996b, s.176).

Kort sagt menar Brodow att liraren inte kan tvinga eleven att bli intresserad av litteratur, men lata
eleven komma till insikt om vilka fordelar 1 samhillet som finns med att ordentligt kunna ldsa
skonlitteratur. Att det ar viktigt att kunna lisa ordentligt och kunna ta till sig skonlitteratur vet
lararen, men det géller att i eleverna att inse det ocksa, avslutar Brodow.

Vikten av att finna varierande arbetsformer som inte stiinger ute elever

Gunilla Molloy ar filosofie doktor, verksam vid institutionen for undervisningsprocesser,
kommunikation och ldrande, Lararhdgskolan i Stockholm. Molloy har mérkt att de ofta anvénda
boksamtalen inte fungerar dd en del elever inte har de sprakliga erfarenheter som krévs for att
diskutera bocker, vilket gor att dessa elever kan kdnna utanforskap. Det leder med andra ord till
att boksamtalen fyller oonskade funktioner: ”En dr att de andra eleverna utestings fran detta
samtal. De kan reagera med tystnad. De kan ocksad med foraktfulla eller ironiska kommentarer
forsoka minska samtalets vikt och ddrmed ocksé sitt eget utanforskap” (Molloy, 1996, s.24).
Dirfor géller det, enligt Molloy, att finna arbetsformer som gor att alla elever kan kédnna lust att
medverka och fa prova pa nya arbetssitt, samtidigt som lidraren kan se hur eleverna upplever det.
Molloy menar med andra ord att den enskilde eleven vid utprovande av olika metoder har storre
mdjlighet att finna ett arbetssatt som frdmjar dess inlérning:



Om den enskilde eleven dessutom ser att ett arbetssitt, ett metodiskt redskap bland andra,
fungerar bra for hans/hennes ldrande, kan han/hon ta med sig detta sétt till andra &mnen och
andra studiesituationer. Genom att tala om och diskutera olika metodiska redskaps
anvandbarhet vid olika tillfallen, skapar ldraren och eleverna dessutom ett gemensamt
arbetssprék i klassrummet (Molloy, 1996, s.225).

Vidare ndmner Molloy att bland de metodiska redskap finns: metareflektioner, loggbdocker,
lasloggar, kunskapsjournaler, loopar, fem minuters riktad skrivning, tankekartor, nérldsning,
kopplingar, stafettldsning, rendering, reflektioner och dramatiseringar. Utbudet dr omfattande,
och det bor finnas étskilliga mojligheter att finna ndgot som passar varje individ oavsett kon:

. s& finns det inget som tyder pé att pojkarna reagerar annorlunda @n flickorna mot de
arbetsformer som denna metodiska gestaltning for med sig. Att ldsa, skriva, samtala om det
lasta och skrivna, att gé in i rollspel, att mala och anvinda olika musikformer, det tycks passa
bagge konen lika bra. Det skulle kunna innebéra att likavdl som skolan kan f{Orstdrka
skillnader mellan konen, sé kan ockséd medvetet valda arbetsformer bryta ned dem (Molloy,
1996, 5.226).

Molloy noterar med andra ord att konsfragan inte spelar lika stor roll nér eleverna far anvinda
olika metodiska redskap och att den formen av arbete dven kan motverka konsdiskriminering.

Molloy framhaller dven vikten av att eleverna ska kunna uttrycka sig och for att eleverna ska
kunna vixa sprakligt och f& formdgan att uttrycka sig och 14ta andra ta del av sina erfarenheter, dr
det viktigt att ha de sprékliga forutsdttningar som bést forvarvas med skonlitteraturarbete. Darfor
ar det av stor vikt att forsoka anvénda sig av olika metodiska redskap for att eleverna skall f4 den
kunskap och den sprakliga medvetenhet som de behdver, avslutar Molloy.

Nir den fastslagna kursplanen himmar elevernas spriakutveckling

Enligt Molloy kan kursplanen dock ha en himmande effekt pd vad som kan goras for att sa
ménga som mdjligt skall engagera sig: ”Vad vi vet dr att det finns manga olika sétt att arbeta pa,
vilket ar positivt. Vi vet ocksd att en del av dessa sétt inte foljer tankarna i kursplanen, vilket ar
mindre positivt” (Molloy, 1996, s.224). Vidare menar Molloy att det inte ar kursplanernas
mening att f4 den effekten, eftersom tanken &r att de skall motsvara vad det moderna samhillet
kraver av eleverna. Nér en del ldrare viljer att inte forsoka genomfora tankarna frén kursplanen
menar Molloy att de har en tendens att i stillet 14ra ut pad samma sétt som de gjorde nér de gick i
skolan, och Molloy anser att det inte ar positivt for sprakutvecklingen.

Elevens inflytande dver sin undervisning

Att eleven kédnner att han/hon har inflytande 6ver hur undervisningen gar till och kinner att
han/hon har valfrihet, dr ocksd mycket viktigt for elevens sprakutveckling, vilket Christer
Stensmo papekar:

Valfrihet innebér att grundskoleeleven skall kunna triffa ett eger val, att det skall finnas ett
antal alternativ att vilja mellan, att alternativen skall vara Jppna for den véljande, att
alternativen skall ha relevans for den véljande, att det skall finnas reellt utrymme (frirum) att
vélja, samt att valen skall upprepas och inte endast forekomma vid ett tillfalle (Stensmo,
1994, 5.52).



Med andra ord ér fria val dir dessa ovan givna kriterier inte ges, val som knappast uppfattas som
sarskilt fria av eleverna, enligt Stensmo. Tvdrtom kan utbildning innebédra inskrdnkningar i
elevens individuella frihet, menar Stensmo, eftersom det finns tvdng och restriktioner. Bernt
Gunnarsson, som ér fil. dr 1 pedagogik, lagger till att elever ofta inte kan kédnna att de har nagon
kontroll over sitt ldrande, pad grund av bristen pa inflytande: ”De upplevde att ldrarna ensidigt
bestdmde valet av innehéll, metod och tidsram, samt hur, nér och i vilken utstrickning de skulle
erhélla stdd och handledning” (Gunnarsson, 1999, s.80). Detta ledde till att eleverna kénde sig
forbigangna, mindre virda och inkompetenta, vilket i sin tur ledde till att de upplevdes som svara
att ha att gora med av andra ménniskor. Dessutom menar Gunnarsson att denna utveckling
motverkar elevernas mojligheter att bli ansvarskdnnande och kompetenta individer med
framtidstro.

Howard Gardner och de sju intelligenserna

Howard Gardner, som é&r professor i kognition och utbildning, samt adjungerad professor i
psykologi vid Harvards universitet, lanserade sin teori om multipla intelligenser 1983. Hans
teorier som forkastade idén att intelligens skulle vara en enhetlig generell formaga som varje
minniska 1 olika grad besitter, revolutionerade det allméinna tidnkandet kring begreppet
intelligens:

Glom forst att ni ndgonsin har hort att intelligens &r en likartad, allmdnménsklig egenskap
och att det finns intelligenstest som syftar till att méta intelligens objektivt /-/... For att kunna
beskriva och forstd mansklig kognition i hela dess vidd méste vi rdkna med ett betydligt mer
omfattande spektrum av talanger eller formagor &n vi vanligtvis gor. Vi maste ocksad vara
Oppna for tanken att manga — om inte rentav de flesta — av dessa talanger inte gar att méta
med standardiserade skriftliga eller muntliga tester som till stérsta delen grundas pa logisk
och spraklig forméga (Gardner, 1996, s.X).

Det huvudsakliga fundamentet som Gardner bygger sin teori pd dr att om man skall tala om
intelligens, s& maste man sla bort idén att intelligens dr nagot som &r mditbart i mer vanlig
bemérkelse, t ex 1Q-test, och istillet bredda sin syn pa begreppet och vad det star for.

Enligt Gardner kan intelligensforskningen delas in olika stromningar som har piverkat varandra.
Fram till drygt hundra ar sedan fanns det ingen vetenskaplig definition av vad begreppet
intelligens innebar, utan det anvidndes informellt for att beskriva vem som ansags vara begavad
och vem som ansags vara trogtankt. Daremot sa lanserade den Osterrikiske ldkaren Franz Joseph
Gall 1 borjan pa 1800-talet ldran frenologi”, som bygger pa att man genom att méta och beskriva
skallens yttre form kan sluta sig till hurdan forsokspersonens karaktér dr (Nationalencyklopedins
elektroniska upplaga). Frenologin som utvecklades av Galls elev Joseph Spurzheim blev populdr
bland gemene man for sin enkelhet, eftersom: ”alla kunde dra sina egna slutsatser om varandra”
(Gardner, 1996, s.11). Idag sa anses ldran fullstidndigt felaktig, men Gardner menar att Gall hade
andra idéer som kan tyckas vara intressanta for den moderna vetenskapen:

Bl.a. ansdg han att det inte finns allmingiltiga, dvergripande intellektuella krafter som
perception, minne och uppmarksamhet, utan bara olika former av perception, minne osv. for
var och en av de intellektuella kapaciteterna, t.ex. sprak, musik och synsinne. Den idén togs
inte pa allvar under psykologins framvéxt som vetenskap, men den dr fantasieggande och kan
atminstone delvis visa sig vara riktig (Gardner, 1996, s.12).



Galls idé, enligt Gardner, har uppenbara likheter med teorin som Gardner skulle presentera 1983,
pa sa sitt att det minskliga intellektet dr betydligt mer mangfacetterat 4n vad som ldnge var den
allminna uppfattningen.

For drygt hundra ar sedan borjade psykologer att genomfora tester for att definiera intelligens.
Detta psykometriska synsitt pd den mianskliga intelligensen hérskade ldnge inom psykologin,
eftersom det enligt Gardner fanns alla mojliga sorters tester, vars syfte var att vardera ménniskor,
huruvida de var lampliga for skolgang, militartjdnstgdring, anstéllningar, och denna syn pa det
minskliga intellektet fanns kvar inom psykologin ldnge: ”Anda tills for nigra &r sedan skulle nog
de flesta psykologer ha hivdat att psykologins storsta framsteg var intelligenstesterna” (Gardner,
1996, s.14). Med andra ord menar Gardner att den psykometriska skolan som trodde péd métbar
intelligens ldnge konkurrerade med andra synsitt.

Enligt Gardner spreds det pluralistiska och det hierarkiska synsidttet pd intelligensen av
intelligensforskare som Charles Spearman och Lewis Terman, och deras &sikt att intellektet ar
nagot som bor betraktas som nagot enhetligt — en generell intelligens, men andra psykologer som
L.L. Thurstone och J.P. Guildford motsatte sig detta och menade att intelligensen 1 stédllet bestod
av atskilliga komponenter och faktorer. Dessa synsétt hdrskade parallellt nar Gardner publicerade
De sju intelligenserna.

Gardners definition av begreppet intelligens

Eftersom synen pa intelligens har varierat s& mycket under historiens géng sa har Gardner valt att
formulera en egen definition: ”En intelligens dr formagan att l6sa problem eller framstélla
produkter som vérderas hogt i ett eller flera kulturella ssmmanhang” (Gardner, 1996, s.X). Denna
forméga delas in 1 olika kriterier eller kapaciteter, eller som Gardner sjdlv kallar dem — de sju
intelligenserna. Néar Gardner klargér sin definition vad en intelligens &r menar han att en
grundforutséttning for en intelligens &dr att de skall fungera som verktyg som individen kan
anvéanda nir de dr i behov av det, samt att den intellektuella kapaciteten &r relevant for individen:

Enligt min &sikt méste mansklig intellektuell kompetens innefatta en uppsittning av problem-
losningsverktyg som gor att individer kan Iésa reella problem och tackla verkliga
svarigheter. Dessa verktyg ska kunna hjilpa individen att skapa fungerande produkter nér de
behovs, och de maste dven ge honom/henne mdjlighet att uppticka eller generera nya
problem, vilket 1 sin tur leder till ny kunskap. Min definition centreras kring sadan
intellektuell kapacitet som har betydelse for en individ i hans/hennes kulturella miljo
(Gardner, 1996, 5.54-55).

Samtidigt som kapaciteten maste vara relevant for individen, s betonar Gardner att man bor ta i
beaktande att kulturidealen varierar och dr mer eller mindre anvidndbara och vérdefulla i olika
kulturer.

For att kunna bygga upp sin multiintelligensteori har Gardner koncentrerat sig kring de kriterier
som ménskliga kulturer virderar hogt, och de intelligenser som han har med i sin teori &r:
lingvistisk intelligens, musikalisk intelligens, logisk-matematisk intelligens, spatial intelligens,
kroppslig-kinestetisk intelligens och de personliga intelligenserna. Gardner dr ocksa noggrann
med att podngtera att: ”Jag pdstar inte att min lista 6ver intelligenser éar fullstdndig. Det skulle
vara underligt om den vore det” (Gardner, 1996, s.56). Faktum &r att han ett antal ar senare



overviger att dven ta med ytterligare tre intelligenser: naturintelligens, andlig intelligens och
existentiell intelligens (Gardner, 2001, s.51). Forst blir det dock nodvéndigt att avgransa
begreppet intelligens, genom att bdde bestimma vad en intelligens dr och vad en intelligens inte
ar, och dd dr Gardner tydlig med att understryka att man inte bor blanda samman intelligenser
med sensoriska system, eftersom en intelligens inte &r ensidigt beroende av ett sensoriskt system,
utan oftast kan uppbddas i flera sensoriska system.

Intelligenser bor betraktas som enheter pa en relativt allméngiltig niva. Deras verkningsfalt dr
vidare 4n hogt specialiserade informationsbehandlingsmekanismer (t.ex. formégan att
urskilja linjer), men mer begriansat &n de flesta allmdnméanskliga kompetenser som analytisk
formaga, formaga att skapa synteser och upplevelsen av att ha ett jag (om vi nu kan téinka oss
att ndgon av dessa kan finnas utan en kombination av specifika intelligenser) (Gardner, 1996,
s.61).

Gardner papekar att samtidigt som denna begransning dras, fungerar alla intelligenserna var for
sig och det ligger ingen nytta i att soka likheter mellan dem. Gardner gor en jamforelse med
kroppens organ, dir njurar, 6gat och hjirtat ar alla organ i kroppen, men det ligger ingen mening i
att jimfora dem. Slutligen nir man definierar begreppet intelligens s& menar Gardner att man bor
komma ihag att det ror sig om tankekonstruktioner och inte fysiskt verifierbara enheter, &ven om
dessa tankekonstruktioner dr mycket anvéndbara.

Lingyvistisk intelligens

Lingvistisk intelligens kan enkelt dversittas till spriklig formédga, och det dr enligt Gardner den
av de sju intelligenserna som det har forskats mest kring. Det dr ocksé den intelligens som anses
viktigast, eftersom: “Ingen skulle kunna klara sig hir i vérlden utan att atminstone delvis
bemastra de fyra sprikliga huvudomradena: fonologi, syntax, semantik och pragmatik™ (Gardner,
1996, s.71). Vidare menar Gardner att den minskliga kommunikationen skulle forsvéras om
denna kunskap inte fanns. Men det ar inte bara for den dagliga kommunikationens skull som
sprdket anvdnds. Det anvinds ocksa retoriskt for att overtyga, memnoniskt for att minnas, men
ocksd som ett verktyg for forklaring. Oavsett om instruktioner i undervisnings- och inldrnings-
sammanhang dr muntliga eller skriftliga, sa &r de nédvéndiga, och det inte bara inom de sprakliga
dmnena:

Hur viktig sprékets forklarande funktion ar ser vi bl.a. inom vetenskaperna. Trots att logisk-
matematiska resonemang och symboler spelar en viktig roll, forblir spraket det mest effektiva
séttet att formedla grundliggande vetenskapliga fakta och hypoteser. Spraket tillhandahéaller
ocksd metaforer som vi behdver for att kunna formulera och utveckla nya vetenskapliga
teorier (Gardner, 1996, s.72).

Arnqvist, som &r fil dr i psykologi, menar att spraket ocksé har en central roll inom forskningen
kring minniskans utveckling frdn det tidigaste spéddbarnsjoller och framat. Sprikets
kommunikativa funktion slds ocksé fast redan fran det tidigaste sprakliga utvecklingsstadiet:

Nér sdndaren skapar och skickar sitt meddelande sker en inkodning och nir mottagare far och
uppfattar meddelandet sker en avkodning. I de flesta fall har talaren eller sindaren ocksa
mojlighet att uppfatta hur mottagaren tar emot och uppfattar meddelandet. Talaren far
feedback, dvs aterkoppling, fran lyssnaren (Arnqvist, 1993, s.11).



Denna procedur dr sedan basen for all spraklig kommunikation som férekommer under resten av
parternas liv, och eftersom denna forméga &r central for ménniskan, ar det naturligt att Gardner
har valt att se den lingvistiska formégan som en av de sju intelligenserna.

Musikalisk intelligens

Enligt Gardner ar den musikaliska intelligensen tdmligen outforskad, och ingen vet riktigt varfor
musikora framtrdder hos unga barn och vad fardigheten egentligen bestir av. Likafullt verkar
néstan alla barn ha ndgon form av musikalisk formiga. Det kan forklaras med den milj6 som
fostret befinner sig i: ”’I moderlivet dr fostret omgiven av en pulserande, rytmisk miljo som
stimulerar de olika sinnena” (Jernstrom & Lindberg, 1995, s.23). Hjértslagen fran modern skulle
med andra ord forma en naturlig instéllning till rytm.

Gardner menar i 6vrigt att den musikaliska intelligensen hidnger samman med individens forméiga
att uppleva och kénna igen musikens grundldggande element, ndmligen melodin och rytmen.
Melodin och rytmen dr musikens kérna, men samtidigt har musiken en stark koppling till
kinslolivet: ”ingen som har dgnat sig 4t musik kan undvika att ta stillning till dess emotionella
kvaliteter och den effekt musiken har pd manniskor” (Gardner, 1996, s.97). Till musikalitet bor
dven formégan att harma ljud och frasmelodier som individen hor réknas, enligt Gardner som
menar att man darmed kan fastsla spadbarnets joller som en musikalisk, savél som en lingvistisk
utveckling.

Gardner skriver vidare att barnet relativt tidigt borjar ldra sig brottstycken av visor, och nér barnet
ar Over tre ar gammalt sa slutar oftast barnet med dessa ovan beskrivna ljudlekar, for att i stéllet
lara sig den omgivande kulturens musik. Efter skoldldern utvecklas inte musikaliteten i
allménhet, 4ven om undantag finns. Visserligen kan barn som &r musikaliskare &n genomsnittet
lara sig musikteori och utveckla sin musikaliska formaga, men det dr frimst for att det personliga
intresset finns dér: “medan vart skolsystem ldgger stor vikt vid att bygga pd den sprékliga
kompetensen har musik forhdllandevis ldg prioritet. Vi accepterar helt enkelt att manniskor ar
omusikaliska” (Gardner, 1996, s.101). For att kunna kommunicera krivs sprakforméga, men
musikalisk formaga ar inte nodvandig, och dirmed vérderas den lagre, avslutar Gardner.

Logisk-matematisk intelligens

Den logisk-matematiska intelligensen enligt Gardner dr den formaga som berdr problemlosning
och foérmaga att inse sammanhang mellan orsak och verkan. Aven denna kapacitet borjar
utvecklas mycket tidigt, men det finns en viktig skillnad mellan den logisk-matematiska
intelligensen och de lingvistiska och musikaliska intelligenserna:

Till skillnad fran spraklig och musikalisk intelligens finner vi inte ursprunget till det jag valt
att kalla “’logisk-matematisk intelligens” i det auditiva och orala systemet. Vi kan i stillet
spara denna tankeform till ménniskans forsta mote med objektvérlden, dvs. den fysiska
omgivningen (Gardner, 1996, s.118).

Gardner menar att det dr nir spddbarnet borjar undersoka saker och ting som finns i1 dess nérhet,
som spidbarnet si smaningom kan vinna insikt i hur ménniskan kan paverka objekten. Annu
senare lar sig médnniskan att hantera matematiska satser i stéllet for fysiska objekt, och méinniskan
lar sig dven att tdnka abstrakt och forsta och losa abstrakta problem. Gardner pastar att barnet
utvecklas till en utpriaglad problemlosare som formar se logiska sammanhang och forsta abstrakta



resonemang i form av matematikuppgifter. Den logisk-matematiska intelligensen har hog status i
viastvirlden och har historiskt sitt spelat en central roll, men den dr mindre viktig i andra kulturer,
och Gardner menar att den inte dr viktigare dn de andra intelligenserna: ”Den ldmpar sig extremt
vil for att hantera en viss typ av problem, men dr pa intet sitt overldgsen eller kan ersdtta ndgon
annan” (Gardner, 1996, s.154). Som han tidigare konstaterat sa fungerar alla intelligenser pa sina
egna villkor och det finns ingen mening med att jamfora dem.

Spatial intelligens

Gardners teori om den spatiala intelligensen kan dven kallas visuell, och berdr kapaciteten att se
likheter, ssmmanhang och kunna byta perspektiv och uppfatta det tredimensionella i ndgot som ar
avbildat tvddimensionellt. Gardners egen beskrivning av den spatiala intelligensens kérna siager:

Centralt i den spatiala intelligensen dr féormégan att korrekt uppfatta den visuella virlden,
utféra omvandlingar och modifiera objekt som man varseblir och aterskapa vissa element i
visuella upplevelser, dven ndr man inte far adekvata fysiska stimuli (Gardner, 1996, s.159).

Med andra ord menar Gardner att individen har en skarp iakttagelseformaga, och kan forestilla
sig en tdnkt verklighet si som den uppfattas, samt manipulera den, dven om individen inte
behover ha ndgon sarskild konstnérlig formaga. Den enklaste spatiala dtgérden ar att kénna igen
olika former och foremal, och finns spatiala problem kan dessa diagnostiseras genom att lata
individen teckna av formen eller foremalet. Gardner fortsdtter med nésta steg i den spatiala
formagan som &r att kunna visa hur former eller objekt ser ut ur en annan synvinkel. Dessa
formagor 4r till stor nytta, bl.a. for att ménniskor skall kunna orientera sig, kéinna igen miljoer
och se fordndringar. Eftersom dessa formégor dr nddvindiga for att médnniskor skall klara sig, sa
kan den spatiala formégan rdknas som en intelligens, enligt Gardner.

Intrapersonell och interpersonell intelligens

De personliga intelligenserna handlar om individens upplevelse av det egna jaget, och Gardner
delar in dem i tvd olika men sammanhidngande intelligenser, nidmligen den intrapersonella
intelligensen och den interpersonella intelligensen. Den intrapersonella intelligensens kdrna ar
kontakten med det egna kénslolivet, formagan att skilja mellan kénslor och forsta dem for att
kunna kontrollera och forsta det egna beteendet:

Den intrapersonella intelligensen ar i sin mest outvecklade form bara en rudimentir formaga
att skilja njutning fran smaérta och pa basis av detta soka sig till eller ta avstand fran en viss
situation. P4 den mest avancerade nivan dr den liktydig med forméga att skilja ut och
symbolisera komplicerade och hogt specialiserade komplex av kénslor (Gardner, 1996,
5.220).

Den formen av personlig intelligens &dr helt indtvand, till skillnad frdn den interpersonella
intelligensen, som istéllet handlar om hur man uppfattar andra ménniskor och: “granska deras
beteende, kénslor och motiv” (Gardner, 1996, s.221). Déri ligger formagan till socialt samspel,
och didrmed &r den interpersonella intelligensen, enligt Gardner, viktig for kommunikationens och
harmonins skull. Eftersom detta dr formigor som virderas av ménniskan i dess kulturella miljo,
kan de ses som intelligenser, &ven om Gardner podngterar att: “Kulturer vérdesétter olika sidor av
personligheten” (Gardner, 1996, s.248), vilket innebér att vissa kulturer sitter hogre véirde vid
t.ex. formagan att kunna lyssna pa vad andra siger.
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Kroppslig-kinestetisk intelligens

Gardner menar att den kroppsliga-kinestetiska intelligensens kérna utgdr kontrollen over
kroppens roresler och formaga att bearbeta foremél. Denna fysiska form av kapacitet kan av
historiska skél forefalla ligga utanfor intelligensbegreppet, och ses dven over axeln som form av
inldrning:

Under utvecklingen av var vésterldndska kultur har en djup klyfta Oppnat sig mellan
manniskans fornuft och hennes fysiska natur, som den foretrdds av kroppen. Skiljelinjen
mellan ”mentalt” och “fysiskt” forenas ofta med virderingen att kroppens aktiviteter ar
mindre upphdjda och mindre forfinade &n problemldsningsmetoder som bygger pa
spréksinne, logik och andra abstrakta symbolsystem (Gardner, 1996, s.191)

Denna instéllning till den kroppsliga-kinestetiska intelligensen motségs av att psykologer, enligt
Gardner, pé senare ar betonat det starka samband mellan kroppskontroll och utveckling av andra
kognitiva forméagor. Vidare pastar Gardner att dven mer finmotoriska aspekter som kénsla for
"timing’ hor till den kroppsligt-kinestetiska intelligensen, och hur méinniskan skall fordela sina
krafter. Den mer finmotoriska delen av den kroppsliga-kinestetiska intelligensen innefattar
formagan att ha kontroll dver hdnder och fingrar, samt individens formaga att genomfora sma
precisa rorelser, t ex anvdnda en penna till att skriva, mala, teckna, eller att trycka ned
tangenterna ratt, ndr man anvinder ordbehandlare. Gardner menar ndmligen att det finns ett
samband mellan ett kompetent hanterande av symboler och fysisk skicklighet:

Sa fort vi kan formulera vara mal i ord, 6verfora muntliga och skriftliga instruktioner,
kritisera vart eget framforande och trédna andra i samma férdigheter fordndras automatiskt
vara praktiska metoder. Nér vi ldrt oss att beméstra symboliska funktioner (och t.ex. kan lata
en symbol ersdtta en méanniska eller ett foremal) och symboliska uttryck (sd att vi kan
formedla sinnesstimningar som gliddje och sorg) kan vi bittre anvidnda vér kroppsliga
intelligens for att kommunicera budskap (Gardner, 1996, s.203).

Vidare lyfter Gardner fram att den kroppsliga intelligensen nyttjas dven till stor del vid utdvande
av danskonst. Det ar atskilligt manga aspekter som berdr kroppslig intelligens, t.ex. vilken typ av
rorelse som skall genomforas, hur snabb den skall vara, hur intensiv, vilken riktning och mycket
annat som tillsammans gor att individen “uppticker eller nyskapar dansens sprdk™ (Gardner,
1996, s.206). Ett annat viktigt omrdde dar den kroppsliga-kinestetiska intelligensen dr mycket
viktig, ar enligt Gardner vid genomforandet av dramatiseringar. Att dgna sig ar drama ar mer én
att bara arbeta fysiskt, eftersom det d&ven innebir att ha god iakttagelseformaga och kunna imitera
och aterge det iakttagna skeendet. Gardner talar om forskaren John Martin som menar att
ménniskan &dr utrustad med ett kinestetiskt sinne, och dirmed har formaga att framstélla
situationer och lagga marke till aktiviteter och egenskaper hos andra méanniskor och foremal:

Nér vi med andra ord lyfter upp ett foremél som vi aldrig tidigare har lyft, faller vi tillbaka pa
vart muskelminne av att tidigare ha lyft foremal med liknande storlek och massa. Det &r vért
naturliga sitt att forutse olika krav pé fysiska prestationer. Tidigare erfarenheter av att lyfta
symboliseras i ett kinestetiskt sprak som var kropp har omedelbar tillgang till, utan att
behova formedling av andra symbolsprék (Gardner, 1996, 5.209).
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Gardner forenklar resonemanget med att géra en jamforelse, ddr man skall tdnka pa hur man
skulle reagera om man plotsligt tinker pa att bita i en citron. De flesta som skulle tédnka pa det
skulle kdnna hur det vattnas i munnen och kanske till och med féornimma en sur smak. Likafullt
s har den kinestetiska intelligensen betydelse for midnniskan, enligt Gardner, eftersom det 4r en
egenskap som hon har behov av, oavsett om hon skall genomfora handlingar som kréver
grovmotorisk eller finmotorisk kapacitet.

Avslutningsvis tar Gardner upp hur den kroppsliga-kinestetiska intelligensen samarbetar med de
andra intelligenserna pa olika sitt (vilket i och for sig alla intelligenserna gor), och det gor att det
finns stora mojligheter att lata intelligenserna samverka dven i inldrningssituationen.

I ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) star
det bland annat foljande som ger stdd for hur olika sinnen allmidnt och mer specifikt, den
kinestetiska formagan kan anvindas i undervisningen:

Skolvdasendet skall stimulera varje elev att bilda sig och vidxa med sina uppgifter. I
skolarbetet skall de intellektuella s&vil som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna
uppmérksammas. Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall prova och
utveckla olika uttrycksformer och uppleva kinslor och stillningar. Drama, rytmik, dans,
musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet. En
harmonisk utveckling och bildningsgang omfattar mojligheter att prova, utforska, tilldgna sig
och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Formaga till eget skapande hor till det som
eleverna skall tilldgna sig (Lpo 94, s.8).

Léaroplanen stoder med andra ord arbetssitt dér eleverna ges mojlighet att utveckla atskilliga av
sina intelligenser, och inte bara den lingvistiska.

Att lita eleverna anvinda sina olika intelligenser i arbetet med skonlitteratur

Gardner gor klart att de olika ménskliga intelligenserna kan utvecklas pa manga olika sétt och att
intelligenserna samspelar med varandra, t ex den lingvistiska intelligensens samspel med andra
intelligenser:

Spréket anvénds ofta som hjdlpmedel ndr man lar ut kroppsliga talanger (t.ex. dans) eller
matematiska processer (tolkning av bevis m.m.). Spraket kan i sig vara kunskapsstoffet, t.ex.
ndr man lar sig sitt eget sprék eller ett frimmande sprak, eller studerar ett utpriglat
lingvistiskt bundet specialomradde som historia eller statskunskap (Gardner, 1996, s.338).

Efter att ha fastslagit att intelligenserna interagerar, papekar Gardner dven att eftersom alla
individers intelligenser interagerar pa olika sétt, bor utbildningssystemet vara sd pass
individualiserat att varje individ kan finna det arbetssdtt som verkar pa basta mojliga sitt:

Men en av mina grundtankar &r att minniskor inte har samma kognitiva forutsittningar och
likadana intellektuella profiler, och att utbildningssystemet fungerar bast om det anpassas till
individuella behov och férmégor. Om man behandlar alla elever som om de vore lika, eller
forsoker formedla kunskap pa ett sitt som strider mot traditionella inldrningsmetoder, straffar
det sig snabbt (Gardner, 1996, 5.349).
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Vid t.ex. litteraturarbete anvénds den lingvistiska intelligensen, men om man skall fa alla elever
att enbart anvinda sig av den intelligensen, leder det enligt Gardner till att alla elever inte tar till
sig undervisningen. Om eleverna vid sidan av att ldsa skonlitterdra texter, fordjupar sig i dem
genom kinestetiska dvningar, t.ex. dramatiseringar eller danser, och lata eleverna, likt dansare
och idrottsmédn anvinda hela sin kropp: “som ett ’rent’ objekt” (Gardner, 1996, s.216), far
eleverna en mojlighet att utveckla sin grovmotorik. Gardner menar dven att elever som far skapa
tecknade serier eller skriva texter: “for att bearbeta, forma och omvandla fysiska foremal”
(Gardner, 1996, s.216), far pa sa sitt anvdnda sin finmotoriska formaga. Vid skapande av
tecknade serier anvénder eleven sig dven av sin spatiala intelligens, dér eleven anvénder sin
forméga att: framkalla mentala bilder och manipulera dessa, formagan att grafiskt avbilda spatial
information” (Gardner, 1996, s.161). Om eleven far till uppgift att sétta sig in i en persons tankar
och handlande fér eleven mojlighet att anvénda sig av sina personliga intelligenser, vars uppgift
enligt Gardner bland annat &r att se att individen har formagan att dels utveckla det egna jaget och
dels sétta sig in 1 ndgon annan persons situation.

Vid den typen av 6vningar kombineras lingvistisk inldrning med kroppslig-kinestetisk och spatial
inldrning, enligt Gardners teori om de sju intelligenserna. Vid sidan av sprédkanvandning far
eleverna mojlighet att anvinda sig av sina kroppsliga, spatiala och personliga forutsédttningar, nar
de arbetar med skonlitteratur pé ett varierat och individualiserat sitt, eftersom alla individer ar
olika, och eftersom undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och behov,
enligt Lpo 94.

Forankring i styrdokument

Laroplanerna 1919-1994

1919 éars laroplan har anvisningar nar det giller kristendomskunskapen och ldsning vilket innebér
att lararen ska se till att eleverna inte bor ldsa pa egen hand innan de har forutsittning for det.
Vad giller texternas innehdll bor de vara tagna frén saddant som eleverna latt kan kdnna igen.
Vidare kan man ldsa att ”vid utanldsningen bor ldraren tillse, att tillracklig tid erhalles for
inldrandet och att icke samma krav stéilles pa barnen utan att all den varsamhet iakttages, som
betingas av larjungarnas individuella laggning” (s.27). Det star ocksa skrivet att olika sinnen kan
tas 1 bruk for att undervisningen ska bli ’sa fullstdndig och mangsidig som mojligt” (s.74).

1955 ars laroplan menar att “en intressevidckande undervisning, dér eleverna finner fullt utlopp
for sina krafter i meningsfyllt arbete” (s.9). Det innebér enligt 1droplanen att detta kommer att ge
en positiv instillning till skolarbetet och eleverna kommer att kdnna att skolarbetet kénns
meningsfullt.

1962 ars ldaroplan belyser hur skolan ska stimulera varje elev att ta vara pa och utveckla sina
inneboende kunskaper men dven kunna ta till sig och njuta av litteratur och konst. ”Lika
visentligt dr, att undervisningen tillgodoser elevernas behov av fantasiupplevelse och vicker
deras ldslust. Omfattande lustbetonad ldsning av litteratur som svarar mot deras utvecklingsniva
har darvid en viktig uppgift att fylla” (s.145). Hér star det ocksa hur viktigt det ar att lararen
individualiserar sina lektioner.

1969 érs ldroplan tar upp om vikten av att undervisningen liggs pa varje enskild elevs niva for att
skolan ska behélla elevens studiemotivation. Undervisningen i svenska bor stimulera elevernas
laslust, vicka deras intresse for litteraturen och odla deras sinne for spraket.” (s.128).
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1980 ars laroplan menar att tala, skriva och ldsa maste vara det centrala i skolarbetet. Laroplanen
foresprakar dven vikten av att “man inom olika dmnen fortlopande sdker nya vdgar och genom
diskussioner, medverkan av kulturarbetare och foreningsforetrddare och lasning av litteratur ger
eleverna stimulans till en berikande fritid utanfor skoldagen.” (s.23).

1994 ars laroplan. I ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritids-
hemmet (Lpo 94) star det bland annat foljande :

Skolan skall stimulera varje elev att bilda sig och vdxa med sina uppgifter. I skolarbetet skall
de intellektuella savil som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna uppmairksammas.
Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall prova och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande 1 bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk
utveckling och bildningsgang omfattar mojligheter att prova, utforska, tilligna sig och
gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Formaga till eget skapande hor till det som
eleverna skall tilligna sig (s.8).

Undervisningen ska lata eleverna uppleva olika sinnesuttryck for att ta till sig skonlitteratur men
dven “att nya metoder provas och utvecklas” (s.9).

Grundskolans kursplan//svenska 2000-07
I Skolverkets elektroniska upplaga (2000) kan man bland annat ldsa om vilka ml man ska striva
mot. Dar star det att skolan ska, 1 &mnet svenska, striava efter att eleven:

- utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att l4sa litteratur samt gidrna pa egen hand och
av eget intresse,

- utvecklar sin formaga att lisa, forsté, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktir (s.1)
(Skolverket:2002,www3.skolverket.se/info...skolform/sprak/3890.html)

Svenskdmnets karaktdr och uppbyggnad pekar pa vikten av att anvdnda olika sinnen for att
tilldgna sig litteratur. ”Att tilligna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra ldsning utan
kan ske dven genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium” (s.2).

Vad giller skonlitteratur, film och teater kan man lisa att:

Skonlitteratur, film och teater ger mojligheter till empati och forstaelse for andra och for det
som dr annorlunda och for omprévning av vérderingar och attityder. Ddrigenom kan
motbilder formas till exempelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska
forhallanden. /.../ Skonlitteratur ger kunskap om barns, kvinnors och méns livsvillkor under
olika tider och i olika léander. Litteraturen ger ocksé perspektiv pa det nidra och vardagliga
(s.3).

(Skolverket:2002,www?3.skolverket.se/info...skolform/sprak/3890.html)

De mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet pé sista terminen &r bland annat:
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-kunna ldsa till &ldern avpassad skonlitteratur frdn Sverige, Norden och fran andra ldnder
samt saklitteratur och tidningstext om allménna &dmnen, kunna &terge innehallet
sammanhingande samt kunna reflektera over det,

-kunna ldsa, reflektera Over och sétta in i ett sammanhang ndgra skonlitterdra verk och
forfattarskap med betydelse for manniskors sitt att leva och tinka,

-aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sétta sig in i andras tankar samt kunna
redovisa ett arbete muntligt s& att innehallet framgar och ar begripligt,

-kunna skriva olika sorters texter sa att innehallet framgér tydligt samt tillimpa skriftsprakets
normer, bade vid skrivande for hand och med dator (s.3)
(Skolverket:2002,www?3.skolverket.se/info...skolform/sprak/3890.html)

Syfte
Syftet ar att undersoka om elevernas instillning till skonlitteratur fordndras genom att 1ata dem
arbeta pd ett varierat och individualiserat sétt.

Metod

Intresset till vart examensarbete vécktes, da vi under véra tidigare praktikperioder métte en del
elever med ett enormt motstand till litteratur. Syftet med vart examensarbete blev darfor att
undersdka om elevernas instillning till litteratur kunde dndras om de fick arbeta pa ett varierande
och individualiserande sitt. For att fa svar pd var huvudfraga valde vi tvd olika metoder,
nidmligen enkiter med Oppna frdgor och reflektioner i loggbdcker. Eftersom denna forskning
anvander sig av skrivet material, dir eleverna far uttrycka sina asikter i egna ord och inte kryssa
for fardiga svar, kan forskningen, enligt Patel och Davidsson (1994) betecknas som kvalitativt
inriktad.

Den forsta enkiten gjordes for att vi ville f4 en Overgripande bild av elevernas ldsvanor,
nuvarande attidyd till skonlitteratur samt deras instdllning till skonlitteraturldsning 1 skolan.
Vidare skall forsta enkdten visa om eleverna upplever att de har inflytande Over
skonlitteraturarbetet i skolan.

Reflektionerna i loggbdckerna genomfordes vid tva olika tillfdllen. Genom att eleverna fritt
kunde skriva ner sina tankar och &sikter gav det oss ytterligare information om deras instéllning
till skonlitteratur. Patel och Davidsson (1994) menar dessutom att det kan ge ideér om hur vi ska
gé vidare.

Undersokningen avslutades med att en ny enkét delades ut till eleverna, som bygger pa den forsta
enkéten. Denna enkét skulle visa om en attitydforéndring till skonlitteratur hade skett. Enkdternas
och loggbdckernas huvudmal var att kunna gora en kvalitativ analys av resultatet.

Forsokspersoner

Undervisningen utfordes i tva klasser i skoldr sju. Antalet elever var 53. Valet av skolar baserades
pa vara tidigare upplevelser under praktikperioderna, dér vi erfarit att arbetet med att foréndra ett
beteende hos eleverna léttast kan goras med en klass som nyligen borjat pd hogstadiet. Alla
elever i de tva klasserna vi foljer kommer att fi géra dvningar och reflektioner som vi kommer
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att beakta, men vi kommer att koncentrera vér studie kring de elever som i1 den inledande enkéten
visat en negativ eller likgiltig instillning till skonlitteratur.

Bortfall

Vid forsta enkdtens genomforande saknades tre elever och vid den andra enkédtens genomférande
saknades fem elever. Tvéd av de som inte gjorde den forsta enkéten gjorde den andra. Bortfallen
har inte paverkat vart resultat.

Material

Vart material bestod av noveller. Ovningarna fick vi sammanstilla sjilva, eftersom det krivdes
att de skulle vara allménna i sin karaktdr och for att de skulle gd att genomfora oavsett vilken
novell eleverna hade last.

Informerande brev till elevernas fordldrar (Bilaga 1)

Forberedande enkitundersokning (Bilaga 2)

Noveller fran biblioteket, frdn vara egna samlingar, samt de som fanns pa skolan
Ovningar till novellerna (Bilaga 3)

Loggboksfragor (Bilaga 4)

Avslutande enkdtundersokning (Bilaga 5)

Genomforande

Vart projekt kunde inte pdga i sju veckor pa grund av ett lov som infoll under denna tid, samt att
eleverna arbetade med andra uppgifter som skulle avslutas. Den verkliga tiden for vart projekt
blev 4 veckor.

Fore forsta lektionstillfallet skickade vi hem ett informationsbrev till fordldrarna dér vi beréttade
om vart examensarbete och att deras barn skulle delta i projektet (bilaga 1). Vid det forsta
lektionstillfallet presenterade vi enkét 1 (bilaga 2). Innan eleverna fick besvara enkéten forklarade
vi den grundligt for att eventuella missforstand inte skulle uppstd. De fick sedan enskilt svara pa
alla fragor.

Det andra lektionstillfdllet, samt i fortsittningen, inledde vi varje lektion med att hogldsa en
novell for eleverna. Dérefter genomforde vi en kortfattad foreldsning om noveller, dir vi talade
om vad termen betydde och vad som skiljer noveller &t frdn romaner. Vi fortsatte med att
presentera ett antal olika novellsamlingar och beréttade for eleverna att de skulle vélja en novell
utifran deras intressen. I samband med att novellsamlingarna cirkulerade i klassen samtalade vi
med eleverna om vad de ville ldsa. I och med den undersdkningen fick vi en inblick &ver vilka
typer av noveller vi skulle hjdlpa dem att finna. For att hitta noveller som passade in pa elevernas
onskemal kontaktade vi biblioteken, tog fram véra egna novellsamlingar samt plockade fram allt
som fanns pa respektive skola. Efter hand blev urvalet av noveller storre.

Vid nista lektionstillfille presenterade vi de olika 6vningarna muntligt innan vi delade ut det
skrivna materialet (bilaga 3) till eleverna. De fick sjdlva vilja om de ville jobba pa egen hand
eller i par eftersom det fanns ett stort urval av dramadvningar som var mer lampade for par eller
grupparbete. Vi podngterade att det var bra om de varierade sig genom att gora en del dvningar
pa egen hand och andra 6vningar parvis.



16

Eleverna fick vid tvé tillfillen inleda lektionspassen med att reflektera kring novellerna,
arbetssattet och vad de upplevde positivt respektive negativt med projektet. For att det skulle vara
lattare att komma igédng med reflektionerna stillde vi nagra ledfragor att utga fran (bilaga 4).
Aven om vi betonade att de skulle skriva fritt.

Vi ville att alla elever skulle ha ldst minst tvd noveller och gjort tva olika Gvningar under var
praktiktid. Genom att fora anteckningar och vara uppmairksam pa klassen kunde vi snabbt bilda
oss en uppfattning om vilka elever som behovde extra hjilp med att klara av minimikraven, vilket
ledde till att dessa elever fick extra mycket uppmuntran och hjalp.

Sista lektionstillféllet avslutade vi med den andra enkéten (bilaga 5). Precis som med den forsta
enkéten forklarade vi den grundligt innan vi lamnade ut den till eleverna.

Veckoplanering (bilaga 6)

Tidsplan

Ht 2003 Vt 2004 Ht 2004

PM skrivs och ldmnas in|Utformningen av bakgrund, | Det pedagogiska utvecklings-

vecka 51. syfte och metod genomfors |arbetet under sju veckor

och godkédnns av handledaren. | pdborjas vecka 42  och

avslutas vecka 48. Rapport-
skrivningen = pagdr  under
samma tid och samman-
stillningen av examensarbetet
utfors och ldmnas in till
opponenterna vecka 1.

Resultat

Vi kunde nér vi gick igenom enkéterna se att det var nagra fragor som var relevanta for resultatet.
De andra fragorna hade vi med for att & en dverblick over elevernas ldsvanor och kommer dérfor
inte att tas med 1 denna presentation.

Urvalet gjordes pa foljande sdtt. De tva klasserna dédr undersdkningen genomfordes inneholl
sammanlagt 53 elever. 20 av eleverna valdes ut. Detta urval skulle representera alla olika
instéllningar till skonlitteratur (positiva, negativa eller likgiltiga) som forekom bland eleverna.
Nir vi sedan sammanstéllde resultatet av enkédterna och studerade dessa 20 elevers svar, valde vi
att frimst studera och anvinda oss av svaren som ldmnats av elever som visat en negativ eller
likgiltig instédllning till skonlitteratur. Enkdterna var anonyma, men varje elev tilldelades ett
nummer, vilket gjorde det littare for oss att genomfora urvalet och hélla isdr svaren.

Anledningen till urvalet &r att det frimst gar att mérka fordndringar i instidllning hos de elever
som har en negativ eller likgiltig instillning till skonlitteratur. Ddrmed inte sagt att asikter och
reflektioner fran eleverna med ett stort litteraturintresse inte beaktas. Ett visst internt bortfall dar
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eleverna missforstatt fragorna eller svarat pa nagot helt annat har ocksd forekommit. Dessutom
har nagra av eleverna valt att inte svara pa alla fragor.

Resultat av den forsta enkiiten

Med den forsta enkéten (bilaga 2) ville vi undersdka elevernas ldsvanor och allmédnna instidllning
till skonlitteratur. Dessutom ville vi veta om eleverna kédnde att skonlitteraturarbetet 1 skolan var
givande och om de tyckte att de hade nagot inflytande Over hur arbetet med skonlitteratur
genomfordes.

Den inledande fragan 16d: Vad dr skonlitteratur (bécker) for dig? Dér ville vi lata eleverna fritt
associera kring termen och ldgga in sina egna &sikter om den personliga instéllningen till
skonlitteratur. Elevernas svar varierade mellan de som visade upp en positiv instillning till
skonlitteratur: Det dr kul, Intressant, Det dr vdildigt roligt & spdnnande. Det dr avslappnande om
man dr lite stressad. Jag gillar bocker som man smdskrattar i ocksd. Nagra elever visade med
sina svar upp en mer negativ instillning: Trdakigt, Att ldsa dr inte sd stort intresse for mig och
Trist. Ett par elever skrev om skonlitteraturens rogivande egenskaper: Avslappnande och det dr
ett sdtt att kopla av. Nagra elever valde att nimna nagra boktitlar eller néjde sig med att
konstatera att konstatera att skonlitteratur for dem var: En bok.

Fjarde fragan 16d: Ndr och var liser du skonlitteratur? Hemma? I skolan? Pd fritiden? Motivera
ditt svar. Med den fradgan ville vi undersdka om de hade ndgra skonlitterdra ldsvanor utanfor
skolan och med uppmaningen att motivera svaret ville vi undersoka orsakerna till lisvanorna och
se exempel pa deras attityder till ldsning utanfor skolan. Nagra av eleverna svarade att de léste
skonlitteratur hemma, och de visade ocksa upp en positiv instéllning till skonlitteratur: Jag ldser
hemma men dven pa skolan. Darfor att det ar kul att ldsa. En del elever svarade att de inte alls
laste utanfor skolan och deras motiveringar visade att de inte prioriterar ldsning pé fritiden: Pd
skolan, Har bdttre saker for mig hemma, I skolan. Annars har jag inget intresse for bocker, I
skolan for i skolan mdste vi ldsa men hemma och pa fritiden har jag annat for mig och Aldrig pa
fritiden! Aldrig hemma! Men pd skolan ldser var och en en egen skoletterdra. Som framgar i ett
av de ovanstdende citaten sa konstaterar eleverna att de dr tvungna att ldsa i skolan och flera
andra elever nimnde ocksa att det var tvang att ldsa ndr de var i skolan: Pad skolan brukar man ju
vara tvungen att ldsa nagon bok ibland, I skolan ndr vi maste, Jag ldser mest pa skolan, ddrfor
att ddr maste man ldsa och I skolan madste man ju ldisa.

Femte fragan 16d: Nér du arbetar med skonlitteratur i skolan, tycker du att det ger ndgot? Néagra
elever svarade att de tyckte att det gav ndgot, eftersom: Jag fdr veta vad som hdinder i boken,
Man far bdttre ldsformdga, att forstda och komma ihdg vad boken handla om och man far bdttre
fantasi, Man blir bdttre pa att ldsa, ordforrddet 6kar och Jo jag tycker att det ger ndtt, lite fantasi
och kunskap. De som inte ansdg att skolarbetet med skonlitteratur gav ndgot motiverade sillan
sina svar: Nd, jag tror inte att jag ger ndtt och Nej. En motivering till varfor eleverna inte tyckte
att skonlitteraturarbetet i skolan gav nagot var dock: det dr ganska trist.

Sjunde fragan 16d: Pa vilket sdtt kdinner du att du har inflytande o6ver de skonlitterdra
lektionerna? De elever som inte kinde att de hade nigot inflytande skrev bl a: Ddligt for man far
aldrig ldsa sin egen bdnkbok, Vi har dnnu inte i alla fall fatt vilja bok, Inget sdtt alls, Vi far inte
vara med och bestdmma vilka bocker vi ska ldsa eller vilka filmer vi ska se och Vi har inte jobbat
sa ldange, sd dn sd ldnge har jag inte fatt bestimma sa mycket. En elev tyckte dock att de hade
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inflytande eftersom: Jag ldser i den takt jag vill och jag tycker att det dr kul, och en annan elev
tyckte att graden av inflytande varierade: Ibland far man vilja sjdlv, och ibland har liraren valt.

Som svar pa dttonde fragan: Kdnns det som om ni fdr arbeta pd ett varierande sdtt ndr ni arbetar
med skonlitteratur i skolan? Motivera ditt svar, svarade manga elever att de tyckte att de fick
variera arbetssétten: Ja vi diskuterar, spelar teater, ritar och skriver loggbok, Jo, vi far ldsa, bdde
hogt och tyst och sa far vi skriva och Ja. Ibland far vi ldsa och ibland skriva. En elev svarade:
Saddr, Det brukar vdll mdst bli tystldsning, och nagra elever tyckte att deras arbetssétt inte alls
var varierande: Nej, vi gor alltid samma och Nej vi ldser bara.

Resultat av den andra enkiten

Med den andra enkéten ville vi undersoka hur eleverna hade upplevt att arbeta med skonlitteratur
pa olika sitt och hur de har upplevt att i inflytande 6ver vilka skonlitterédra texter de skulle ldsa
och 6vningar de skulle géra. Dessutom ville vi undersoka om eleverna sjélva tyckte att deras syn
pa litteratur hade fordndrats och om vi i deras svar kunde finna forédndringar.

Forsta fragan 16d: Du har nu arbetat med skonlitteratur pa olika sdtt under dessa veckor. Vad har
varit mest intressant? Nagra elever tyckte att det var stimulerande att goéra Gvningar med
tecknade serier efter att ha list en novell och svarade: Att gora bildserie, att man fick rita och
Rita teknad serie. Négra elever uppskattade novellformatet och svarade: Att lisa olika noveller
fran olika forfattare, Ndr vi fick ldsa noveller och Att jag ldst noveller som jag aldrig har hort
talas om forut, och en elev ndmnde att: Det var kul att vi fick jobba sa fritt som vi gjorde. Nagra
elever uttryckte sig positiva savél allmédnt, som om enskilda &vningar: Det var med att géra
mimet med texten "Dockan”. Det ldrde mig mycket, jag tycker synd om dom som inte kan prata.
Men igentligen var alla bra pa olika sdtt, Det har varit roligt att ldsa mycket noveller och sen att
tdanka sig att t.ex. huvudpersonen byter miljo, det har jag aldrig gjort forut. Det var ocksa kul att
skriva och Det fanns manga olika saker att jobba med efter novellen. Nagra elever uttryckte dock
ett uttalat missndje med skonlitteraturarbetet, eftersom de svarade: inget och Jag tycker inte att
det dr ndagot som har varit intressant.

Som svar till foljdfrdgan Vad har varit mindre intressant? svarade nagra elever att de inte tyckte
om att gora 6vningarna till novellerna: Och géra uppgifter till novellerna man ldst, Det jag tycker
har varit mindre intressant dr att en del 6vningar var mindre kul och Det dr ovningarna som har
varit mindre intressanta. Nagra elever var missndjda dver urvalet av noveller som presenterades:
ddliga noveller och Att ldsa ointressanta noveller. Apropa urvalet, konstaterade en annan elev:
Det som har varit minst intressant dr att ibland var novellen inte sd bra och att géra en uppgift
till den var da inte sa kul. Nagra elever var kritiska till att det hade stéllts krav pa att de skulle
lasa manga noveller och gora manga olika uppgifter: Noveller, det dr inte min grej. For att vi var
tvungna att géra sa manga uppg., Jag tycker ju inte om att ldsa sa mycket sda den 5:mte vi gjorde,
blev jag vdldigt trott pa att ldsa och Man var tvungen géra for mdanga ovningar. En elev tyckte:
Att fda sa litte tid. Som ytterligheter bland svaren kan man ocksd ndmna att en elev svarade:
Ingenting, och en annan elev svarade: A/lt.

Den fjarde fragan: Hur har du upplevt att sjdilv fa bestimma novell och arbetssdtt? fick atskilliga
svar ddr eleverna var positiva till att ha fatt inflytande, och ndgra av kommentarerna 16d: Det har
varit roligt. Lagom mycket ansvar, det dr roligare att vilja sjdlv, Jag har uppleft det kul att
bestimma sjilv och vad som passar mig, Det var bdttre dn att ldran fdar bestdmma och Det var
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super kul som omvdxling. En elev uttryckte orsaken till varfor det dr battre att sjélv fa inflytande 1
arbetet med skonlitteratur foljande: Det dr bra att fa vilja novell sjdlv for att om man ldser en
bra novell kommer man ihdg den bdittre. En elev ifragasatte om eleven verkligen fatt bestimma
novell och arbetssétt: Det har jag inte alls fatt.

Nér eleverna besvarade den femte frigan: Har ndgot av arbetssdtten pdaverkat ditt intresse for
litteratur? Vilket/vilka arbetssdtt? Hur har det paverkats? skulle eleverna sjalv fa mojlighet att
reflektera om de sjidlv mérkt en fordndring i sin instéllning till skonlitteratur genom veckornas
litteraturarbete. Méanga svarade nekande, men nagra elever upplevde att en fordndring skett. En
elev skrev: Ja kanske lite. Jag har fatt bdttre fantasi. Nagra elever nidmnde empatiska
fordndringar: "Mim” var en av de arbetssdtten som jag ldrde mig mest av, ddrfor att man far se
hur svdrt det dr far fram vad man vill om man inte kan prata, och Arbetssdttet om dagboken
paverkade mig. For dd fick man tdnka hur den personen tinkte. Ett par elever uttryckte en allmén
kéinsla av ett okat intresse eftersom de funnit veckornas arbete stimulerande: Sv har blivit lite
roligare och Det har paverkat positift for det var kul. En elev trodde inte att nagon fordndring
skett, men vid nidrmare eftertanke tillade eleven: Mojligtvis kanske jag har fatt lite bdttre
ordforad. En elev skrev att veckornas skonlitteraturarbete hade paverkat instdllningen till
skonlitteratur positivt: Jag kanske ldser mer nu. Jag ska nog ldisa mer hemma nu.

Den attonde och sista frdgan 1 den andra enkédten kn6t an till den inledande frdgan i1 den fOrsta
enkéten och 16d: Vad dr skonlitteratur (bocker) for dig nu? Nagra av eleverna svarade kortfattat, t
ex: Intressant, Léisning, Avkoppling, Vissa dr bra och Det dr kul. Ett par elever valde att sjilv
gora en jamforelse med forra enkdtens fraga, och slog fast att ingen forédndring skett: Det dr vdll
likadant som det alltid varit och Samma som forut, eller skulle det vara nagot annat?? Négra
elever konstaterade att en positiv fordndring i deras instillning till bocker skett: Bdttre dn forut,
jag tror jag borjar att ldsa mer dn vad jag gjorde forut och Det dr bdttre, jag har fdtt prova pa
olika sdtt att ldsa nu.

Resultat av loggbocker

De loggbdcker som eleverna fick skriva i vid tvd tillféllen innehdll fria reflektioner av eleverna,
dven om de fick nagra hjilpfragor (Bilaga 4) att valfritt utgd fran. Urvalet ur innehéllet i
loggbockerna kan delas in i tre grupper: vad eleverna tyckt varit positivt, vad de tyckt varit
negativt och allméinna reflektioner. Flera elever poingterade det positiva med att sjdlv fa vilja
novell och dvning: A#t man fick vdlja novell sjilv dr bra och da blir det roligare och lisa
eftersom man kan ldsa efter egna intressen, t ex. Jag ldste en om fotboll, Man har fdtt vilja
novell, bra, och en annan elev skrev: Det var bra att man fick vdilja 6vning.

Maénga positiva omdoémen kom frén eleverna angdende enstaka Gvningar som de tyckte passade
dem bra: Kul att dndra pd den, Kul att rita serier, Den novellovning som har varit mest givande
att arbeta med dr dagboken, ddrfor att man ldr sig att skriva olika saker, tankar m.m., Jag tyckte
att intervjun var roligast, for att det var skojjigt, Det var nyttigt for mig att se hur dom som mdste
mima har det och Jag tycker Dagboksévningen var givande for man far tinka sig hur personen
tanker.

Eleverna tog dven upp negativa aspekter med novelldsningen, t ex att de inte tyckte att den var
intressant: Trdkigt att ldsa. Utbudet av noveller kritiserades av négra elever: Svdrt att hitta en
bra, Det borde vara skrdck hela tiden och Daligt att det inte fanns hockeynoveller. Nagra elever
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var kritiska over att de skulle géra vningar efter att ha last novellerna: Jag skulle vilja att man
bara behévde ldsa, Trakigt med uppgifterna och Jobbigt ndr man mdste géra alla uppgifter.

Diskussion

Reliabilitet

Som undersokningsmaterial anvinde vi oss av enkéter och loggbocker till eleverna. Detta ansag
vi vara den sdkraste metoden for att fi reda pa elevernas asikter, framfor allt nédr vi hade kort tid
pa oss att genomfora denna undersokning. Enkidter med Oppna frdgor gav oss en bra bild pa vad
eleverna tyckte och tdnkte kring litteratur. Ddr kunde de dessutom skriva sina dsikter utan att
behova kénna press eller stress frén utomstdende.

Innan eleverna svarade péa enkéterna hade vi noggrant forklarat varje fraga for att undvika
eventuella missforstdnd. I loggbdckerna fick de frigor (om de hade svart att komma igdng med
skrivandet) till hjalp for sina reflektioner och det kan ha paverkat deras sétt att reflektera.

Validitet

Vi tycker att vi genom enkitundersokningen och elevernas loggbocker har fatt reda pa elevernas
instéllning till litteratur men framfor allt har vi sett en viss fordndring genom att jamfora svaren i
de tva enkédterna samt loggbockerna. Det vi ocksé har sett, vid de tva olika skolorna som projektet
har péagatt 1, ar att eleverna har haft liknande svar. De har dven upplevt att en fordndring har skett
nir de har fatt arbeta utifrdn sina egna nivaer och kunskaper. Déarfor anser vi att vi har uppnétt
vart syfte, att se en fOrdndring genom att anvénda ett varierat och individualiserat
undervisningsstt.

Resultatdiskussion

Vi valde att framst studera enkédtsvaren och reflektionerna i loggbdckerna fran de elever som i
den forsta enkéten visade negativ eller likgiltig instéllning till skonlitteratur, eftersom vi var av
den uppfattningen att de som redan var intresserade av skonlitteratur inte skulle visa tecken pa
dndrad instdllning efter att ha arbetat med novellerna och 6vningarna.

Eftersom syftet var att undersdka om elevernas instillning till skonlitteratur férdndras genom att
lata dem arbeta péd ett varierat och individualiserat sétt, var var avsikt att undersoka om en
forandring skedde, hur stor eller liten den dn blev. Vi kunde nér vi gick igenom enkéterna och
loggbockerna méarka tecken pa att niagra elever upplevde att de hade en mer positiv instillning till
skonlitteratur.

Var egen arbetsmetod har fungerat bra. Genom den inledande enkdtundersokningen med syftet att
ta reda pd elevernas instdllning till skonlitteratur fick vi basen till undersdkningen. Sedan
utformade vi lektionerna efter elevernas individuella behov och eleverna kunde i lugn och ro lisa
och gora uppgifter, allt i egen takt.

De aspekter (variation, inflytande, empati) som vi under arbetet med bakgrunden, trodde skulle
paverka en elevs inldrning och instéllning till skonlitteratur visade sig ockséd vara av betydelse.
Det har varit var erfarenhet under var praktikperiod att elever som finner dessa aspekter viktiga
och far dem tillgodosedda, &ven utvecklar en forandrad instdllning till skonlitteratur. De enskilda
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aspekterna har ocksa uppskattats, savil i enkéter och loggbocker som muntligt (aven om korta
informella samtal med eleverna inte har rdknats med i undersdkningen).

Elevernas inflytande 6ver vilka noveller de skulle ldsa och de 6vningar de skulle gora, var den
aspekten som uppskattades mest, och det var ocksa den aspekten dir fordndringen var som storst,
eftersom manga elever 1 den forsta enkéten konstaterade att de hittills inte hade fétt vilja nigra
egna bocker att arbeta med. I den andra enkéten uttryckte sig de flesta eleverna positivt till att fa
vilja novell och dvning sjdlv. Att fa vélja skonlitteratur och arbetssétt sjdlv efter vad som passar
den enskilde eleven, borde vara naturligt eftersom Lpo 94 patalar vikten av individuell inldrning,
men var undersokning verkar visa att manga av eleverna fore novellarbetet inte tycker att de har
ndgot storre inflytande over sitt skolarbete. Nar de nu fick ta lagom mycket ansvar och sjélv vilja
vilken novell de ville ldsa och vilket sétt som de ville arbeta pa, s verkade det som om det hade
en positiv inverkan pé deras allméinna instéllning till skolarbete, och déri ingér dven arbete med
skonlitteratur.

Eleverna visade stor uppskattning dver att variera sina arbetssitt efter att ha last novellerna. Nu
tyckte ganska ménga elever redan frdn borjan att de fick arbeta pa varierande sétt, &ven om de
hade olika asikter om hur varierande det var. En elev rdknade upp en rad exempel pé arbetssitt,
som inkluderade diskussioner, drama, loggbocker och att rita, vilket innefattar atskilliga av
Gardners intelligenser. En annan elev tyckte att de arbetade pd ett varierat sétt, eftersom de ibland
laste och ibland skrev, vilket i vara oron inte later s varierande. For att eleverna skulle kunna
vélja en novell som passade dem, géllde det att verkligen vara lyhord Over vilka intressen
eleverna hade och vad de tyckte var intressant att ldsa om. I den forsta omgéngen noveller och
novellsamlingar som vi presenterade fanns det fa som inneholl sport och humor, men efterhand
vixte utbudet av den typen av noveller, och eleverna valde till stor del av de noveller som vi
presenterade efter var enkla och muntliga undersdkning om deras intressen. Att eleverna kunde
vilja noveller som passade in pad deras intressen uttryckte de sig positivt om, dven om en elev
kritiserade det faktum att vi inte lyckats hitta ndgra noveller om ishockey.

Som tidigare ndmnts har skonlitteraturen stor inverkan pa ldsarens empatiska utveckling, och ett
par elever reflekterade kring detta. Bland annat var det tva elever som samarbetade genomgaende
med novelldsningen och arbetet med dvningarna, som skrev om hur svart det var att f fram sitt
budskap nir man inte kan tala (i samband med att de arbetade med en mim-uppgift), och det var
uppenbart att de sinsemellan hade reflekterat kring dessa svérigheter, eftersom bada eleverna tog
upp problemet i enkéter och loggbocker. De papekade ocksa, med egna ord, att det var larorikt
och empatiskt utvecklande. Dagboksdvningen verkar ocksé ha paverkat nagra elever empatiskt,
eftersom de faster uppméirksamheten pa att de far sitta sig in i en annan ménniskas tankar.

Vid sidan av fordndringarna av de ndmnda aspekter som dr av betydelse for att fordndra elevers
instéllning till skolarbete generellt och litteratur specifikt, formulerade ett par elever att de
upplevde att deras allménna instdllning till skonlitteratur hade foréndrats till det béttre. En elev
skrev, vilket dven kan ldsas i resultatdelen, att instdllningen till skonlitteratur var: Bdttre dn forut,
jag tror jag borjar att ldsa mer dn vad jag gjorde forut. Hos den eleven verkar veckornas arbete
med novelldsning och dvningar Okat lusten att ldsa, vilket kan tolkas som att varierande och
individualiserat arbete med skonlitteratur kan foréndra elevers instillning till skonlitteratur. En
annan elev bekriftar detta med att svara: Det dr bdttre, jag har fatt prova pa olika sdtt att ldsa nu,
pa fragan vad skonlitteratur &r for dem.
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Anda kunde mycket i undersdkningen ha gjorts pa ett annorlunda sitt. Vi kunde ha forsokt
formulera fragorna sa att de blev lite enklare och kortare, men det dr en mycket svéar konst att
formulera sig enkelt. Darfor tyckte vi att det var bast att vi fore utdelandet av enkéter gick
igenom fragorna muntligt och forsokte fa fram vad vi menade. Anda var det nigra frigor som
missuppfattades av ndgra elever. Ett exempel dr andra enkétens fjarde fraga: Hur har du upplevt
att sjdlv fa bestamma novell och arbetssdtt?, dir nagra elever tolkade det som en fraga om de
upplevt att de har fatt bestimma novell och arbetssitt. Pa en av skolorna tolkade nagra elever den
forsta enkédtens femte fraga: Ndr du arbetar med skonlitteratur i skolan, tycker du att det ger
ndagot, som en foljdfraga till den foregaende fragan: Ndr och var liser du skénlitteratur?
Hemma? I skolan? Pa fritiden? Motivera ditt svar. Orsaken till denna tolkning (som bara skedde
pa en av skolorna, av ndgra av eleverna) har vi diskuterat utan att komma fram till ndgon direkt
16sning.

Nér vi valde att genomfora var undersokning i skolér 7, var tanken att klassen @nnu inte skulle
vara péaverkade av ndgon sidrskild form av pedagogiskt arbete, och att de darfor skulle vara
lyhorda for nya idéer. Nu var de lyhorda, men dnda inte riktigt sdkra pa sig sjdlva och sina
klasskamrater, vilket ledde till att eleverna genomforde f4 drama- och mimdvningar, det vill sédga
de kroppsligt-kinestetiska dvningarna.

En annan sak som vi mérkte var att eleverna i skolar 7 inte var sérskilt bekvima med att
reflektera fritt 1 sina loggbdcker, och att de hjdlpfrdgor som vi gav dem oftast anvéndes helt och
hallet, trots att vi betonade att de helst skulle ignorera dem och skriva fritt, och bara anvinda dem
om de inte kunde komma pé nagot att skriva. Kanske hade undersdkningen varit mer hjélpt av att
vid sidan av enkiterna anvidnda sig av muntliga intervjuer med nagra sérskilt valda elever, dven
om den undersékningsformen ocksé kan vara dimpande.

Vér undersokning bottnar i Gardners och Molloys tankar kring undervisning och lédrande.
Kreativiteten och friheten hos eleverna ir for oss grundliggande. Aven Wingards och Brodows
tankar foljer vart resonemang nér vi vill att elevernas instéillning till skonlitteratur kan paverkas
genom ett varierat och individualiserat arbetssétt. Vi tycker att dessa forskares litteratur ger
ménga goda rdd om hur man kan lyckas med en undervisning dér variation och individualisering
ingér.

Vi upplever att det 4r mojligt att anpassa svensklektionerna, under ett projekts géng, till varje
enskild individ eftersom varje elev sjilv fick vélja novell och uppgift. Helt klart ar att en
varierande och individualiserande undervisning paverkar eleverna positivt. Nir eleverna kanner
att de lyckas, det dr dé vi lyckas som ldrare och det dr d eleverna lér sig bést.

Samhillet ar, som sagt, fordndrat. En fordndring som sker i en allt snabbare takt dér
informationssamhallet kraver att man ska kunna ldsa. For att lamna grundskolan krivs godkinda
resultat och enligt Lpo 94 &r det lararens skyldighet att anpassa undervisningen till varje elevs
forutsattningar och behov. Individualisering och ett varierande arbetssdtt ar efter var
undersokning bevisligen ett steg pa vég till att eleverna ska @ndra instéllning till skonlitteratur. Ett
varierande arbetssitt i undervisningen, nir det géller skonlitteratur, krdver varken stora medel
eller mycket tid och kan dessutom ldraren hitta sitt eget forhallningssétt till arbetssittet dr det
svart att misslyckas.
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Fortsatt forskning

For vidare forskning rekomenderar vi att utoka de varierade och individualiserade
arbetsmetoderna. Man kan ga djupare in i de olika &mnena och fundera pd mdjligheter till
samarbete over dmnena istéllet for att de olika ldrarna arbetar med sina &mnen utan ndgon form
av integrering. Det skulle kunna vara ett projekt som stricker sig dver hela terminen dér alla
dmnen ingar. Det vore dven intressant att se resultatet av ett ldngre projekt med tanke pd att de
flesta elever upplevde det varierade och individualiserade arbetsséttet mycket positivt. Det
viktigaste dr att man som lérare, ser alla elever med sina unika personligheter och ger var och en
av dem det de behover.
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Bilaga 1

Hej foréldrar till eleverna i klassen!

Jag heter N.N. och studerar till att bli grundskolldrare 1 svenska och engelska &k 4-9. Jag har just
inlett min sista praktikperiod fore min examen, och skall gd som kandidat pa N.N. med N.N. som
handledare till och med den 25 november.

Under denna praktikperiod kommer jag att genomfora en undersokning i enkdtform om elevernas
lasvanor. Eleverna skall sedan fa dgna sig at novelldsning, och genomfora ett antal vningar som
anknyter till texterna de ldst. Nér slutet pa praktikperioden nérmar sig skall jag gora en ny under-
sokning 1 enkdtform som dels anknyter till den forsta undersdkningen, och dels handlar om de
Ovningar de fatt gora och hur de har upplevt dem under dessa veckor.

Fréagorna som eleverna kommer att fa besvara dr helt och héllet 6ppna, d v s eleverna gives
mojlighet att med egna ord ge uttryck for sina asikter.

Med det hir lilla brevet vill jag meddela att eleverna i klassen kommer att fa fylla 1 dessa enkéter
och arbeta med novelldsning och tillhorande 6vningar, och jag dr mycket tacksam for att ha fatt
mdjlighet att genomfora min undersdkning pd N.N. Om det dr ndgot som ni undrar over sd gér det
bra att vinda sig till mig eller till min handledare.

Med vénliga hilsningar
N.N.
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Enkat 1

Ar du Tjej

Kille

1. Vad ir skonlitteratur (bocker) for dig?

2. Ungefir hur minga skonlitterira bocker har du list under det senaste
aret?

3. Vilken typ av skonlitterira bocker har du List?

4. Nar och var laser du skonlitteratur? Hemma? I skolan? Pa fritiden?
Motivera ditt svar.

5. Niér du arbetar med skonlitteratur i skolan, tycker du att det ger niagot?
Motivera ditt svar.
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6. Hur arbetar ni med skonlitteratur under lektionerna?

7. Pa vilket sitt kinner du att du har inflytande 6ver de skonlitterira
lektionerna?

8. Kiinns det som om ni fir arbeta pi ett varierande sétt nér ni arbetar med
skonlitteratur i skolan? Motivera ditt svar.

9. Skriv hur Du skulle vilja arbeta med skonlitteratur i skolan. Ett alternativ
racker.




Bilaga 3

Ovningar till novellisning

DRAMATISERING - INTERVJU MED HUVUDPERSON
e VALJEN VALFRINOVELL — LAS OCH NJUT!
e VALJUT EN AV PERSONERNA (HUVUDPERSONEN ELLER NAGON

ANNAN) I NOVELLEN

NU AR DU EN REPORTER SOM HAR FATT TILL UPPGIFT ATT
GORA EN INTRESSANT INTERVJU MED DEN UTVALDA
PERSONEN

SKRIV NED INTERVJUN I STODORDSFORM

LAMNA IN TILL LARARE

SPELA UPP INTERVJUN SOM OM DET VORE EN VANLIG TV-
INTERVJU — KOM IHAG INLEVELSEN.

SERIE - VIKTIG SCEN

VALJ EN VALFRI NOVELL — LAS OCH NJUT!

VALJ UT EN SCEN ELLER HANDELSE SOM DU TYCKER AR VIKTIG
I NOVELLEN

RITA EN SERIE PA 4-8 RUTOR SOM BESKRIVER AVSNITTET
LAMNA IN TILL LARARE

TIDNINGSINTERVJU MED LITTERAR FIGUR

VALJ EN VALFRI NOVELL — LAS OCH NJUT!

VALJ UT EN AV PERSONERNA (HUVUDPERSONEN ELLER NAGON
ANNAN) I NOVELLEN

NU AR DU EN TIDNINGSREPORTER, OCH DU SKALL GORA EN
INTERVJU MED PERSONEN DU VALT UT

SKRIV NED INTERVJUN — KOM IHAG ATT GORA INTERVJUN SA
INTRESSANT SOM MOJLIGT (JAMFOR GARNA MED ANDRA
SKRIVNA INTERVJUER)

LAMNA IN TILL LARARE

DRAMATISERING — LAT HUVUDPERSON BYTA MILJO

VALJ EN VALFRI NOVELL — LAS OCH NJUT!

VALJ UT EN AV PERSONERNA (HUVUDPERSONEN ELLER NAGON
ANNAN) I NOVELLEN

FLYTTA PERSONEN DU VALT TILL EN ANNAN MILJO AN DEN I
NOVELLEN

SKRIV NED KORT SKETCH, DAR PERSONEN DU VALT AR
HUVUDPERSON
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LAMNA IN TILL LARARE
SPELA UPP (GARNA MED HUMOR OCH INLEVELSE)

SKRIV OM NOVELLEN SA ATT DEN FAR ETT NYTT SLUT

VALJ EN VALFRI NOVELL — LAS OCH NJUT!

VALJUT ETT VALFRITT STALLE I NOVELLEN — I BORJAN,
MITTEN ELLER SLUTET.

SKRIV OM NOVELLEN FRAN DET STALLE DU VALT UT OCH GE
NOVELLEN ETT NYTT SLUT.

LAMNA IN TILL LARARE

VALJ EN VALFRI NOVELL — LAS OCH NJUT!

VALJ UT ETT AVSNITT SOM DU TYCKER AR INTRESSANT ELLER
VIKTIGT UR NOVELLEN DU VALT OCH LAST

TANK UT ETT SATT ATT GORA EN MIM AV AVSNITTET (ATT
FRAMFORA AVSNITTET, GENOM ATT ANVANDA
KROPPSRORELSER, UTAN ATT ANVANDA ORD)

SKRIV NED (LITE KORT — 1 ORD ELLER MED BILDER) HUR MIMEN
SKALL GORAS

LAMNA IN TILL LARARE

SPELA UPP (GARNA MED HUMOR OCH INLEVELSE)

SERIE — BYTA MILJO

VALJ EN VALFRI NOVELL — LAS OCH NJUT!

VALJ UT EN AV PERSONERNA (HUVUDPERSONEN ELLER NAGON
ANNAN) I NOVELLEN

PLACERA PERSONEN I EN HELT ANNAN MILJO AN DEN I
NOVELLEN (T.EX.: PIPPI LANGSTRUMP HAMNAR PA MANEN, ELLER
HARRY POTTER HAMNAR I PITE HAVSBAD)

RITA EN SERIE PA 4-8 RUTOR SOM HANDLAR OM PERSONEN I SIN
NYA MILJO

LAMNA IN TILL LARARE

DRAMATISERING — ANDRA PA HUVUDPERSON

VALJ EN VALFRI NOVELL — LAS OCH NJUT!
VALJ UT EN AV PERSONERNA (HUVUDPERSONEN ELLER NAGON
ANNAN) I NOVELLEN
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ANDRA PA PERSONEN (T. EX. BYT KON, ALDER, UTSEENDE,
HUMOR, BETEENDE, INTRESSEN)

SKRIV EN SKETCH MED DEN ANDRADE PERSONEN, SOM
UTSPELAR SIG I SAMMA MILJO SOM NOVELLEN

LAMNA IN TILL LARARE

SPELA UPP SKETCHEN (GARNA MED HUMOR OCH INLEVELSE)

DAGBOK

VALJ EN VALFRI NOVELL — LAS OCH NJUT!

VALJ UT EN AV PERSONERNA (HUVUDPERSONEN ELLER NAGON
ANNAN) I NOVELLEN

SATT DIG IN I HUR DEN PERSONEN TANKER OCH KANNER

SKRIV EN KORTARE DAGBOK, SOM PERSONEN SJALV KUNDE HA
SKRIVIT

LAMNA IN TILL LARARE

DRAMATISERING - FLYTTA I TIDEN

VALJ EN VALFRI NOVELL — LAS OCH NJUT!

VALJ UT EN AV PERSONERNA (HUVUDPERSONEN ELLER NAGON
ANNAN) I NOVELLEN

FLYTTA PERSONEN DU VALT TILL EN ANNAN TID AN DEN |
NOVELLEN (T.EX. OM NOVELLEN UTSPELAR SIG I NUTID, KAN
DEN UTVALDA PERSONEN FLYTTAS ANTINGEN TILLBAKA I
TIDEN ELLER IN I FRAMTIDEN)

SKRIV NED KORT SKETCH, DAR PERSONEN DU VALT AR
HUVUDPERSON

LAMNA IN TILL LARARE

SPELA UPP (GARNA MED HUMOR OCH INLEVELSE)
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Hjalpfragor till Loggbdckerna:

Vad gor du nu?

Tycker du att det gar bra?

Vilken typ av novelldvningar har varit mest givande att arbeta med? Varfor?
Vad har du for tankar kring novelldsning och uppgifterna?

Vad har du upplevt som positivt respektive negativt med novellprojektet?
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Enkiit 2

Ar du Tjej

Kille

1. Du har nu arbetat med skonlitteratur pa olika séitt under dessa veckor.
Vad har varit mest intressant?

2. Vad har varit mindre intressant?

3. Vad var det som piverkade ditt val av novell att arbeta med?

4. Hur har du upplevt att sjilv f4 bestimma novell och arbetss:itt?
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5. Har nigot av arbetssitten paverkat ditt intresse for litteratur?
Vilket/vilka arbetssitt? Hur har det paverkats?

6. Skriv tva saker som ar bra med att lisa noveller.

7. Skriv tva saker som ar mindre bra med att ldsa noveller.

8. Vad ir skonlitteratur (bocker) for dig nu?

Tack for hjilpen och lycka till i framtiden!



Veckoplanering
Vi hade tre svensklektioner i1 veckan.
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Mandag Tisdag Onsdag Torsdag Fredag
Vecka 1 | Forsta motet med Mote med Arbete med att vdlja | Utlimning av brev | Arbete med att vilja
klassen dar bibliotekarie, for att | ut noveller. Tar del | till elevernas ut noveller.
undersékningen fa hjalp med att av utbudet av foraldrar.
skall goras. Kort ordna fram novellsamlingar
information om novellsamlingar. som finns pa skolan.
vilka vi dr.
Vecka 2 | Eleverna fyller i Arbete med att vilja | Arbete med att vilja | Planering av Planering av
Enkdt 1. ut noveller. ut noveller. Presentation av Presentation av
noveller och noveller och
novellarbete. novellarbete.
Vecka 3 | Hoglasning av Arbete med att vilja | Eleverna ldser Arbete med att vilja | Eleverna ldser
novell. Presentation | ut noveller, efter att | noveller och gor ut noveller, efter att | noveller och gor
av noveller och ha tagit del av vilka | dvningar. ha tagit del av vilka | 6vningar. De forsta
novellarbete. typer av noveller typer av noveller gjorda 6vningarna
Eleverna viljer eleverna &r eleverna &r lamnas in och
noveller och tar intresserade av. intresserade av. beddms med kort
emot héfte med skriftlig kommentar
Ovningar. i positiv ton.
Vecka 4 | Eleverna far skriva i | Ingen lektion. Eleverna har Eleverna har Eleverna har
sina loggbocker, Bedomer inlimnade | hostlov. Samman- | hostlov. Samman- | hostlov. Samman-
innan de fortsdtter | dvningar. stillning av Enkét 1 | stdllning av Enkét 1 | stdllning av Enkét 1
lasa noveller och och loggbocker. och loggbocker. och loggbocker.
gdra Ovningar.
Vecka 5 | Eleverna ldaser Ingen lektion. Eleverna laser Ingen lektion. Eleverna laser
noveller och gor Bedomer inlimnade | noveller och gor Bedomer inlimnade | noveller och gor
Ovningar. Ovningar. Ovningar. Eleverna | 6vningar Ovningar.
Handledare papekar far veta att efter
behovet av ett fredagen kommande
minimikrav for antal vecka skall eleverna
genomforda ha gjort minst tva
uppgifter. ovningar och lamnat
in dem.
Vecka 6 | Eleverna far skriva i | Ingen lektion. Eleverna ldser Ingen lektion. Eleverna ldser
sina loggbocker, Diskuterar med noveller och gor Planering av hur noveller och gor
innan de fortsitter | handledaren hur Ovningar. sammanstéllningen | dvningar. Efter detta
lasa noveller och bedomningen av Sammanstillning av | av elevernas arbete | lektionstillfalle skall
gbra vningar. elevernas arbete loggbocker. med noveller skall | eleverna ha ldmnat
skall genomforas. se ut. in minst tva
Handledaren 6nskar Ovningar.
en skriftlig samman-
stillning av vad alla
elever i klassen
gjort under
veckornas novell-
arbete
Vecka 7 | Sammanstéllning Ingen lektion. Sammanstéllningen | Ingen lektion. Eleverna fyller i
och bedomning av | Sammanstillning och bedomningen Skriftlig samman- | Enkét 2.
elevernas arbete och bedomning av | gors fardig och stillning och
med noveller och elevernas arbete skrivs ut. beddmning av

6vningar. Sista
lektionstillfallet
eleverna far arbeta
med noveller.

med noveller och
Ovningar.

elevernas arbete
med noveller
ldmnas in till
handledaren.






